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ABSTRACT: The material reveals the process of formation and development of social education as a theo-retical concept and attribute of socio-pedagogical science and practice. The essence is revealed and a general description of the concept of "social education" is given, the sources of formation of social education as a scientific problem. The research attitudes in the understanding of social, personality and education, theoretical and practical ideas about social education as a subject of social pedagogy are examined.
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   На фона на негативните резултати и послед- ствия от продължителната и системна обще-ствено-политическа и икономическа криза, обхванала съвременното ни общество в усло-вията на преход, редица наши учени и изсле-дователи – философи, политолози, социолози, психолози, медийни специалисти с тревога разкриват и споделят множество факти за нравствено-ценностна дезориентация и ду-ховно опустошаване, социална  аномия об-зела обкръжението, и особено това на мла-дите поколения, носещи отговорността и очакванията на обществото за неговото раз-витие и стабилно бъдеще. Глобализацията и европейската интеграция, цифровизацията и финансово-промишлената трансформация, мрежовата свързаност на структурите и орга-низациите, общностите и пространството на база интензивното развитие и внедряване на ИКТ в икономиката и социалната сфера доба-виха нови предизвикателства и проблеми към обществото ни. Под въздействието на полити-чески пристрастия, чужди влияния и модели, личните амбиции за успешно пласиране в хо-да на властови промени елитите и управлява-щите институциите у нас след десети ноемв-ри, отказвайки се с основание от старата сис-тема на свръх идеологизация, пренебрегнаха в годините на Прехода самата необходимост

от възпитателно въздействие и формирането на духовни и морални ценности у децата, подрастващите и младежта чрез съзнателното омаловажаване и отхвърлянето на възпита-телната социална мисия на семейството, обра-зователното пространство, медиите, общест-вената среда с нейните органи и организации. Пренебрегната бе необходимостта от  прием-ственост и следване на предходния опит в провеждането на последователна и ефективна национална младежка политика и работа на държавата и обществото, и съответстваща на новите условия и реални потребности. Заме-нена с последователното приемане и актуали- зиране, доработка на образователни, възпита-телни и пр. концепции, стратегии, рамки, съп-ровождани от множество документи и изиск-вания на структури и експерти, указващи реа-лизирането на модерна, европейски ориенти-рана младежка политика. С което се създаде остър дефицит на идеи и виждания, на конк-ретни политики, вакуум в дейността на основ-ните социализационни институции.Пред мно- зинството, управляващите, обществениците, изследователите и експертите се очерта зримо нуждата от цялостна и целенасочена детска и младежка политика, която да обхване основ-ните невралгични преходи в живота на дете-то, юношата и младия човек, в неговата под-готовка и реализация, като се използват комп-лекс от съвременни механизми и лостове за преференциално кредитиране и инвестиране в него. Защото е очевидно и съвършено ясно, че бъдещето на страната зависи от това какви ще израснат подрастващите поколения в близко бъдеще – от качеството на тяхното об-разование, възпитание, готовност за живот, от задълбоченото и обективно, модерно и кри-тично тяхно мислене, гражданска отговор-ност, инициативност, готовност за политиче-ски и социален избор. И в тази връзка, зако-номерно през последните години  за общест-вото ни добиха приоритет своевременното създаване и успешното прилагане на соци-ални, образователни и възпитателни страте-гии за пълноценното формиране на духовно-нравствена личност и излязоха като особено важни на преден план в практическата дей-ност. При което обаче стана очевидно, че не само бързото решаване на проблемите на въз-питанието и образованието – теоретико-мето-дологически и материални, но дори и опреде- лянето и очертаването на неговите цели не е никак просто и лесно. Това се дължи, преди всичко на мястото и значението, отговорност-та и сложността им като сфера на дейност в живота на човека и обществото, както и спо-ред експерти на факта, че задачите на възпи-танието и неговото съдържание в променящо-то и трансформиращо се общество са коренно различни от тези при устойчивите и стабилно развитите заради идеологическата неопреде-леност, социално-политическата динамика и промени, бързата социална диференциация на обществото, оказващи значително влияние върху възпитанието като функция и сфера на социално учене и предаване на опит между поколенията, процес на специално планирана и организирана, съзнателно контролирана со-циализация с цел създаването на условия на развитие, духовно-ценностни ориентации и позитивна самореализация на индивида. В та- зи връзка, разглеждано и разбирано именно като социален феномен, възпитанието логич-но следва да бъде възприемано и третирано като страна и област на сравнително младата и развиваща се интензивно от последното де-сетилетие на ХХ в. у нас наука социална пе-дагогика. А подобно интерпретиране в хода на обществен дебат и съгласуване на мотиви, нагласи и подходи, основните идеи и меха-низми за формиране на съдържателна и каче- ствена, ефективна оздравителна за социума организация, теоретична и практическа дей-ност в интерес на нравствено-етичното из-граждане на отделната личност нейната соци-ална, правна култура, развитие и благополу-чие задължава представянето и изясняване на нейните  същност и съдържание, обект и пред мет, основен понятийно-категориален апарат, принципи. Около последните, обобщени като теория и практика на социалната педагогика съществуват относително различни позиции и становища, констатирани при направените проучване и преглед на многобройните пуб-ликации, монографии и университетски учеб-ници, излезли у нас от 1994 г. до момента и свидетелстващи за сериозен интерес и интен-зивна изследователска и практическа работа по проблемите в разглежданата област. При това сборът на необходимите информационни масиви и данни стана възможен благодарение на продължителен и обстоен преглед на дос-тъпните в интернет официални документи, университетски сайтове и електронни страни- ци, библиотечни каталози и сборници от на-учни и научнопрактически форуми, рефери- рани публикации и материали, свързани с те-ми и проблеми в сферата на социалната педа-гогика като теория и практика у нас. Впечат- ление сред тях с широтата на тематика и идеи, представянето на социалната педагогика като наука, свързана с изследването на социалното възпитание, сериозната изследователска и публикационна дейност правят редица автори като Г. Бижков, Кл. Сапунджиева, Н. Бояджиева, Н. Владин-ска, Н. Петрова-Димитрова, Пл. Радев, Тр. Попкочев и др. Като особено ценни и полезни за формиране на убеденост в правотата и потвърждение на авторовите търсения и мис-ли, изразени в предходни материали относно актуалността, ролята и значението на соци-ално-педагогическата грамотност и култура за подрастващите и широкият кръг специа-листи от различните институции и сфери на дейност за гарантиране на личностното и обществено развитие, социално-икономиче-ския просперитет на страната ни сме задъл- жени да отбележим съвпадението и близостта с разбиранията и вижданията, изследванията и публикациите на проф. В. Кутева-Цветкова (ВТУ)[3]  и проф. С. Николаева (СУ)[5], красноречиво представящи и доказващи въз-питанието като социален феномен и в тази връзка логично третирано за област на изсле-дователски интерес и сфера на дейност на со-циалната педагогика.[1,2] И чрез повишаване и усилване на социалната акцентуация на об-разованието, неговата социална ориентация се предоставя реална  възможност за успешен отговор на поставяните към него от обще-ството през последните години изисквания за изграждането и утвърждаването на нови ка-чествени характеристики за всички негови членове по формулата на целенасочено и системно, последователно организиране и формирането на гражданина, човека, личност-та. С разшифроването й във вид на: - изграж-дането на Гражданина, способен да създава и развива модерното демократично и европей-ско общество; - на Човека в единството на не-говото физическо и духовно, природно и со-циално, като наследник и продължител на единния общностен исторически опит на предходните  поколения; - създаването на Личността с нейната уникалност на творческо развитие и изява, дейност и реализация, само-регулация, самовъзпитание, хуманизъм, взаи-модействие и комуникация, статус. В това от-ношение особено значение придобива ефек-тивното прилагане на социалното възпитание, неговата актуализирана парадигма за разви-тие, която по същество представлява качест-вено нов подход към процеса на изграж-дането и формирането на личността. Новото й качество се изразява именно в статута на со-циалното възпитание като най-значим и ва-жен приоритет в образованието на младото поколение. В основата на новата парадигма на социалното възпитание като системно и целенасочено влияние върху духовното, мо-ралното, естетическото, физическото разви-тие на личността лежи общата картина на све-та, характерна за епохата и интегрираща дей-стващите мирогледни позиции и идеи за същ-ността на социално-педагогическия процес, за природата на детето, юношата, младежа, за целите и задачите на социално-образо-вателната дейност. Или определянето на ро-лята и значението на социалното възпитание в живота на човека и обществото е възможно, ако то бъде съотнесено към такива процеси като развитието и социализацията.

 Въобще, за осмислянето и теоретичното раз- биране на възникването, развитито и форми-рането на социалното възпитание е важно да се изхожда преди всичко от факта, че човекът като социално същество е продукт на социал-ните отношения и взаимодействия с околните в обграждащата го среда. С други думи, в но-вата парадигма на социалното възпитание, която изповядваме и се стараем да предста-вим, възпитателният процес има социална база и детерминация, изразявана именно чрез приобщаването на човека към всички разно-образни форми на социално битие – семейст- вото, училището, средата, медиите, другите институции на обществото. Всички тези и други форми и прояви на социалното битие по същество са форми на социалност. А пос-ледната в изследванията на различните упо-менати по-горе автори се определя като сфера с единна природа, вътрешно присъща не само на обществото, но и на човека като част от съвкупността и отношенията в него. Или ”со-циалното” се явява иманентно свойство не са-мо на обществото, но и на човека. В ежедне-вието ни днес то се употребява в широк план като концепция, отразяваща всякакви соци-ално-икономически, политически прояви; ка-то обективна принадлежност към дадена общ-ност, групово цяло, и налична способност за контакт с представителите на това цяло; или в изключително тесен план, като концепция, свързана само с развитието на социалната сфера на обществото, като принадлежност към отделна негова група с конкретни ха-рактеристики и ниво на качество на живот и дейност в нейните граници. При това у раз-личните автори понятието ”социално" има следните основни значения:  - то е синоним на общественото като начин на съвместна дей ност или организация на човешките отноше- ния. При семантичният анализ на думата "социален" става ясно, първо, за наличието на неразривна връзка между понятията "социа- лен" и "обществен", и второ, присъствието на известна разлика в естеството на тези думи. Ако в даден случай, използвайки понятието "обществено", имаме работа с  абсолютизира- нето на най-общото, присъщото на този ин-тегритет, то в следващия – понятието "соци-ално" може да разкрива структурата на отно-шенията между общото, присъщо на цялото, и отделното, характеризиращо частите в ця-лото и степента на тяхното влияние върху ха-рактера на развитие на цялото; 

  - това схващане обозначава съвкупността от отношения в обществото между хората като представители на различните групи, общнос-ти и обединения; 

- с него твърде често се определя обхвата на държавно (или недържавно) осигуряване на условията на труд и дейност, стил и начин на живот на хората. 

 Въобще, разбирането и интерпретацията на феномена "социално" ни позволява да твър-дим, че, от една страна, то е атрибут на вся-какви социални процеси, събития и явления, а от друга страна е свързано и представлява специална качествена характеристика на со-циалните отношения. На тази база, социално-стта се проявява на различни нива: на нивото на възприятие и светоусещане на обкръжени- ето, на нивото на менталност и мироглед, на нивото на практическите действия, отноше-ния и взаимодействията между хората. Или социалността като свойство на човека отра-зява способността му да бъде член на обще-ството, представляваща продукт и следствие от социалното възпитание. И в този смисъл социалността е доминиращ в социалните про-цеси признак. Именно в този контекст, същно стта на възпитанието като социален феномен се възприема в широк социален смисъл. Като под "социално" се разбират общите характе-ристики на обществото, социалните групи в него, многоизмерността и разнообразието на света и самото възпитание. Когато държавата и обществото станат инициатор и организатор на планомерно създадените условия за целе-насочен и системен възпитателен процес е за-конно да се говори за социално възпитание. То е фокусирано върху решаването на опре-делени проблеми, възникнали в процеса на социализацията на индивида с помощта на конкретни педагогически технологии и сред- ства. В този смисъл социалното възпитание отразява спецификата на педагогическата подкрепа на индивида в обществото, в съот-ветствие с неговите нужди и възможности. В същото това време, социалното възпитание разчита на разнообразието от фактори и усло-вия, потенциала и ресурсите на обществото да диагностицира и отразява, подпомага не-говите потребности и способности; заради ко-ето съществува като определено социално-(културно, икономическо, политическо, де-мографско) явление в процеса на адаптация на човека към света. На практика, елементи на социалното възпитание се срещат още в древността. Исторически, окончателното ус-тановяване на възпитанието като социална институция се извършва в периода на разви-тие на индустриалното общество и е свързана с името на един от основателите на научната, природосъобразна педагогика - Й. Х. Песта-лоци. Концепцията за възпитание, която той предлага можем да отнесем към една от пър-вите теоретични постановки и схващания за социалното възпитание. Още в края на XIX век, на това обръща внимание професорът от Марбургския университет, философ и педа-гог  П. Наторп: "Песталоци закономерно обя- вява себе си за социален педагог с това, че разглежда обществения ред изключително ка-то средство за издигането на човека до истин- ската му човечност".[3] Песталоци е един от първите, който осмисля и разработва в педаго гически термини и понятия социалния аспект на възпитанието и настойчиво обръща внима-ние върху възпитателните възможности на обществото. "В качеството на образователно средство – пише той, - трябва да се ползват не изкуствени спомагателни средства, а основно природата, заобикаляща децата, заедно с тех-ните ежедневни потребности, индивидуални интереси, особености и дейности”.[6] 

В този смисъл, мястото на "дислокация" на социалното възпитание е социалната среда, включително извънкласната, която е едновре-менно извънучилищна и учебна среда за въз-питаниците от другите образователни учреж-дения, както и извън производствената работ-на среда за възрастните. Широкият социален характер на извънучилищната среда, различ-ният възрастов състав на непосредствената среда на близкото обкръжение, определената спонтанност и стихийност, характерни за об-раза и стила на извънучилищния живот на подрастващите предполага огромно разнооб-разие от форми на личностна комуникация, сложна система от контакти, взаимоотноше-ния с родители, различните поколения от по-възрастни или по-млади, с връстниците. Това разнообразие е невъзможно да не се вземе предвид в процеса на социално възпитание. И на тази база се признае, че „Развитието на чо-века се дължи на развитието на всички други индивиди, с които той е в пряк или косвен контакт на общуване, както и различните по-коления индивиди, които влизат в отношения един с друг, и са свързани помежду си".[3] Едновременно с това социалната среда се ха-рактеризира с многоизмерност, многоканал- ност и многосферност на влияние, проекции и отражения, контрол. При това отделните ”об-ласти и сфери" в нея не са изолирани, те се "пресичат", допълвайки се взаимно и компен-сирайки липсващите въздействия и резултати. Най-общо те включват: – сферата на личните отношения в семейството (с родителите, дру-гите близки и роднини); - сферата на личните отношения извън семейството и образовател-ното учреждение, на другите групи и общнос-ти, организации на обществото(тези на връст- ниците, на обучаващите се в образователните институции, работещите, възрастните), отно-шенията по местоживеене. И тук следва да подчертаем, че местоживеенето е най-благо-приятното звено в интерактивното социокул-турно и образователно пространство, най-

близко до семейството, способстващо активи- рането на неговите уникални функции, а съ-що и ориентиращо и подпомагащо социално- то възпитание към укрепване на семейството, хуманизиране на околната среда, възстановя-ване на социалните връзки и атмосфера, ут-върждаване на принципа на добросъседство в семейно-съседските и квартални общности, обединенията и доброволните сдружения на хората в обществото; - сфера на междулично- стно, групово и масово социокултурно общу-ване (влияние на СМИ, наблюдение, връзката с литература, изкуство, природа и т. н.). Така социалната среда следва да се разглежда като съв-купност от предметни и духовни ценнос- ти, опит, придобит чрез познание и дейност, взаимоотношения; или бъде представена като система от реални социални обстоятелства – хора, структури, дейности, отношения, в кои-то личността живее и се развива. Социалната среда е самото общество с всички негови ком-поненти и тенденции, в което съществува да-дената личност, комплекс от разнообразни со-циални условия и фактори с преднамерено организиран целенасочен или стихиен харак-тер. Социалната среда изразява отношението „личност - общество“ и съдържа много еле-менти: демографски, етнически, политически, религиозни, нравствени, икономически, кул-турни и др. Въобще, съществуват „социална макро-“ и „социална микросреда“. „Социал-ната макросреда“ в най-общ аспект представ- лява народа, етноса, обществото, обстановка- та в държавата. „Социалната микросреда“ включва по-близкото и непосредствено соци-ално обкръжение на личността – семейство, род, съседи, връстници, училище, колектив, микрогрупа. В тази връзка новата парадигма на социалното възпитание разглежда три вза- имосвързани направления: - предаване на со-циалния опит на личността и създаване на не-обходимите, най-благоприятни условия за пълната й самореализация, саморазвитие, ней ната самоактуализация в непосредственото обкръжение; самовъзпитание в желаната от обществото и личността посока; активиране на всички ресурси на обществото за интелек-туалното, емоционално, морално, културно, физическо и др. аспекти на личностното раз-витие; 

- създаване на образователна микросреда в непосредственото обкръжение на индивида, формирането на социално одобрени и значи- ми групови и колективни норми, ориентации и ценности, които да послужат за основа на благоприятен психологически климат, висок емоционален тонус, допринасящ за запазване-то на референтното значение на тази среда за личността;

 - процеси на ресоциализация и социална ре-хабилитация, включващи комплекс от мерки за преодоляване на асоциалните отклонения и предотвратяване на престъпленията, осигуря-ване на социална и педагогическа подкрепа и защита на децата и подрастващите, младежи-те,  възрастните в преодоляване на социална-та дезадаптация и включването им в живота на динамично променящо се общество. 

 За внасяне на допълнителна яснота в трак- товката на категорията социално възпитание като теоретичен концепт на педагогическата наука и атрибут на социално-педагогическата практика възниква необходимостта от анализ и съпоставяне на същността и особеностите на неговите компоненти развитие и социали-зация на личността. При което следва да отбе-лежим, че с описанието и изследването им от различни позиции са ангажирани различни науки, заради което и съществуват множество разнообразни техни дефиниции. Относно раз-витието на личността можем обобщено да за-явим, че това е последователен процес на въз-никване и натрупване на положителни изме-нения, свойства, отношения, потенции под въздействието на био-социални вътрешни и външни фактори, чийто резултат е изгражда-нето на система от социални ценности, ми-роглед, убеждения, нравствени качества, ма-ниер и стил на реакция и поведение, начин на живот. Това са принципните постановки на класическите концепции за развитието на личността, обособени съответно в биологиза- торското и социологизаторско направления.  

 Същността на социализацията като много-пластов и изключително сложен процес труд-но може да се изрази чрез обобщени и кратки определения. Понятието “социализация”, въ-ведено от френският учен-социолог Е. Дюр-кем 1907 г. характеризира процеса на обобще-ствяване на човека, на адаптацията и вгражда-нето му в социума, на формиране на личност-та под въздействието на социалните условия. Или от една страна, включва усвояване на оп-ределена система ценности (норми, образци, знания, представи), позволяващи му да функ-ционира като член на обществото, а от друга – това е процес на придобиване на собствен социален опит и активно формиране на соци-ални черти на личността. На тази база, социа- лизацията традиционно се разбира като про-цес на интериоризация на социални роли и култура (ценности, норми), чието усвояване и използване от индивида позволява непосред-ственото му приобщаване и адаптиране, нав-лизане в обществената среда. Другояче каза-но, развитието на човека в най-общ план мо-же да се определи като процес на неговата со-циализация, т.е. усвояването и възпроизвод-ството на културни ценности и социални нор-ми, а също така и саморазвитие и самореали- зация в обществото, в което живее. Когато со-циализацията има характер и представлява преднамерено организиран и  последовател-но, системно провеждано въздействие на об-ществото в лицето на по-възрастното поколе-ние с цел адаптиране и подготовка на подра-стващите за бъдещия им социален живот, тя се свежда до възпитание. А социалната ори-ентация му придава самостоятелен статус и го детерминира именно като социално, отделяй-ки го от останалите видове – трудово, физиче-ско, естетическо, правно, нравствено и пр. При това съчетаването на понятието „възпитание“ с термина „социално“ ни при-помня позабравения, но добре познат за кул-турата, теорията и житейската практиката концепт – гражданска социална позиция, раз- бирана най-общо като ангажираност, актив-ност, готовност и съпричастност за действия в инициативи за решаване на общи задачи и проблеми, оказване на подкрепа и помощ на нуждаещите се в тях, добродетелност в името и за благото и просперитета  на общността. Днес обаче по силата на обществено-поли-тическите влияния, образци и модели на реал-ност и внушения на политическата фило-софия на либерализма с нов прочит, концеп-туалното словосъчетание е заменено с клю-човата компетентност на ХХI век – граж-данска грамотност или образование. Аргу-ментирано през призмата на философско-методологическия подход на изясняване на този „образователен модел“ проф. Б. Манов в  своя публикация подлага на критика колеб-ливата позиция и съмненията на редица титу-лувани съвременни учени-педагози и изсле-дователи относно наличието на „възпитателен момент“ в гражданското образование. Издига и защитава  ясно и категорично тезата, че „Ако гражданското образование има за цел изграждането на цялостни личности, то „въз-питанието“ трябва да е неотделим елемент на гражданското образование, защото чрез съе-диняването на двете – ученост и възпитаност, се формира добродетелност, т.е. изграж-дането на знаещи, можещи, ценностно и мо-рално изградени и отговорни, социално ак-тивни, позитивно (през призмата на съчета-ването на индивидуалното и общественото благо) действащи личности". И завършва с призив, когато в хода на многобройните дис-пути става дума за поредно „модернизиране“ на образованието в неговия контекст задъл-жително да се включва и подразбира и „въз-питанието“, което е принципно важно и нуж-но за реалното привеждане на понятията в подходящо спрямо обстоятелствата и избора в момента съотношение от сложни, абстракт- ни и умозрителни административно-правни норми в приложими за практическата плос-кост на учебно-възпитателната дейност. [4]
  По този начин теоретичният „образ“ на со-циалното възпитание при решаване на проб- лемите на социализацията - както относител- но контролираната така и стихийната добива  характер на основен приоритет в образовани-ето; а като организация на възпитанието в со-циална среда се превръща в „пространство“ за социалната самореализация на индивида, за изява на неговата индивидуалност, самостоя-телност, инициатива, творчество. От тук и ин-дивидуалната неповторимост на всяка лич-ност в значителна степен е резултат от въз-действието на средата върху нея. В тази връз-ка, съвсем естествено теоретичният образ на социалното възпитание се развива в контекс-та на хуманистична парадигма за целостта, откритостта на личността, която се формира не само в резултат на взаимодействие с окол-ния свят, но и сама по себе си е източник на потенциал и активност. Както и отбелязвахме по-горе, социалното взпитание обхваща и съ-ответно разглежда почти всички сфери на со-циал ния живот и дейности – семейството, об-ществото със спецификата на неговите раз-лични институции, типологии групи, обеди-нения, общности. В хода на социалното въз-питание се осъществява преобразуването на околната среда, формират се хуманни отно-шения,  при осъществяването му се задейст-ва и подключва широк и разнообразен комп- лекс от въздействия на обкръжението. 

 С подобно съвременно разбиране на социал- ното възпитание, отговарящо на предизвика-телствата на времето се разширява и обога-тява теорията и практиката на възпитанието въобще. Преди всичко с факта, че в духа на съвременните хуманитарни знания ни позво-лява методологически точно да представим основните положения и линии за разгранича-ване на социалното възпитание от другите процеси, свързани с човешкото съществуване (развитие, социализация, образование). Това от една страна продължава историческата пе-дагогическа традиция за разбиране на социал-ното възпитание, в чиято рамка то се разглеж-да не толкова във връзка с проблемите на со-циалната политика, социалното развитие и усъвършенстване на обществото, колкото във връзка с въпросите на социалното развитие на личността, формирането на качествата на мо-рал, гражданственост, солидарност, между- личностни взаимоотношения, интереси и пот-ребности от съвместната работа в екип, су-бективното преживяване на социалните про-цеси. От друга страна, съвременното разби-ране на социалното възпитание „разширява“ границите и възможностите за възпитание (възрастови, социални и т.н.), защото социал-ното възпитание се занимава с цялото разно- образие от фактори и условия, с които човек се сблъсква в процеса на живота си. Признаването на социалното възпитание оз-начава признаване на факта на многообразие на субектите на възпитателната дейност, кое-то се осъществява в широкия контекст на ежедневната реалност – многостранна, проти- воречива, многосубектна. Тъй като всички те-зи разнообразни субекти стават носители на различна социалност. Естествено, това води до разширяване на съдържателния контекст на възпитанието като  цяло, поради разбира-нето на ролята и мястото на различните педа-гогически явления и средства, които осигуря-ват разнообразни социални стремежи на чове-ка (потребности от социална активност, соци-ална защита, социален успех, запознаване с духовни и морални ценности). Като такива средства можем да посочим: детските и мла-дежки обществени организации, допълнител- ното образование, социокултурната анима-ция, спортни и туристически формации, раз-лични социални групи и обединения по мес-тоживеене, доброволческата дейност и др.

  Изучаването на социалното възпитание като специален обект разширява значително хори-зонта на съвременните педагогически изслед-вания, като ориентира учените към изучава- нето на феномена на социалното възпитание като основна категория на съвременната пе-дагогика. Развитието на теорията за социал-ното възпитание е свързано не само с осъзна-ване на спецификата на феномена му, в което е задължена научната рефлексия, но особено с признанието, че колкото по-ясно и точно е дефинирано, толкова по-скоро ще бъде наме-рен правилния отговор на въпроса за истин-ската му същност и мисия, състоящи се в съз-даване на необходимите, най-благоприятни условия за пълно ценна самореализация, са-моразвитие на отделната личност и нейната самоактуализация в непосредственото обкръ-жение, с предаването на социален опит от поколение на поколение, в създаването на възпитаващи дух и атмосфера в непосредст-вената за личността среда; за формирането на социално одобряеми, социално значими, гру-пови и колективни норми, ориентации и цен-ности; в преодоляване на социалните откло-нения и зависимости, осигуряване на социал-но-педагогическа подкрепа и защита на деца-та и подрастващите, преодоляване на социал-ната дезадаптация. С ясното формулиране на концепцията за социално възпитание, то при-добива научен статус и започва да влияе вър-ху практиката на социално-педагогическата дейност чрез включването й в процеса на раз- витие на възпитателната система като неин интелектуален, помощен ресурс, правещи я неразделен компонент на тази система. С това социалното възпитание става елемент от со-циокултурния порядък на обществото, върху който се проектира както целенасочената дей-ност на образователните (педагогическите) институции, така и околната среда, традиции-те, духа и атмосферата на конкретния време-ви етап, тъй като определящата основа на со-циалното възпитание са духовните и морал-ните ценности на обществото, а запознаване-то с тях е неговата цел и призвание.

 Въвеждане на социалното възпитание в  со-циално-педагогическата практика, ориента-цията в придобиване и развитие, усъвършен- стването на социално-възпитателните компе-тенции от специалистите - социални педаго- зи, социални работници, възпитатели и про-фесионалистите, работещи в педагогическите учреждения от различни нива и видове кате-горично подчертава настоятелната необходи-мост от постоянното теоретично и практиче- ско осмисляне и успешното решаване на проблемите на социалното възпитанието и ка-то цяло – неговият "предмет и образ" в систе- мата на социално-педагогическата теория и практика. 
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